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1. Presentacion

En el mes de mayo de 2020, el Ministerio de Educacion puso a disposicién de los establecimientos
educacionales una Priorizacién Curricular. Estas e constituye como una propuesta de curriculum de
emergencia, originada a partir del contexto sanitario (COVID-19) y sus efectos, entre ellos, la reduccién
de horas lectivas. Esta adaptacion curricular se mantiene vigente durante los afios 2020, 2021y 2022,
y se propone para todos los niveles de escolaridad: Educacion regular desde Educacion Parvularia a 2°
afio de ensefianza media, Plan de Formacion General para 3° y 4° medio, Plan Diferenciado de la

Formacién Técnico Profesional y Educacién para Jévenes y Adultos.

La Priorizacion Curricular, en su primera etapa (2020-2021), fue promovida como respuesta a las
condiciones que impuso la pandemia en el ambito educativo, tales como la disminucién de horas
lectivas y la modalidad de educacién a distancia, que se desarrollé de forma tanto sincrénica como
asincronicamente segun las necesidades de los contextos escolares. Considerando la profundidad de
los impactos que trajo consigo el proceso de emergencia sanitaria, fue necesario extender la
priorizacion curricular durante el afio 2022, aun cuando se ha producido -aunque con interrupciones-

el retorno a la presencialidad de los establecimientos escolares.

En este contexto, la Unidad de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacion, ha iniciado un
proceso de diagndstico y recoleccion de informacidn que permita conocer aspectos relacionados con
la implementacién de la priorizacién curricular en el sistema educativo, con foco en obtener evidencias

que fortalezcan la toma de decisiones curriculares.

Este proceso se estructura en tres etapas: 1) revisién y andlisis documental a partir de diversas fuentes;
2) estudio de seguimiento a la implementacién de la priorizacion curricular a través de la aplicacion de
cuestionarios on line, y 3) didlogos sobre la priorizacién curricular: aprendizajes de su implementacion

en el sistema educativo.

El presente informe reulne los principales resultados del proceso de didlogos sobre la priorizacion
curricular, que constituyeron instancias de analisis y discusion de la situacion curricular actual, donde
se recogen experiencias de implementacion y propuestas de diversas actorias del mundo educativo y

la sociedad civil.



2. Descripcion del proceso

Los dialogos sobre la priorizacién curricular constituyeron instancias de recoleccion cualitativa de
informacion cuyo objetivo fue desarrollar espacios de andlisis y discusion sobre la situacién
curricular actual, para recoger experiencias de implementacién y propuestas de diversas actorias
del mundo educativo y la sociedad civil.
Consistieron en reuniones donde se establecid una conversacion guiada sobre la implementacion
de la priorizacion curricular, en formato tanto presencial como on-line, promoviendo el encuentro
con grupos pequefios, de entre 5y 10 participantes, con algunas excepciones mds numerosas, para
facilitar la escucha activa de los vy las participantes por parte de los/as profesionales del Ministerio
de Educacién.
La incorporacion del formato on-line permitié obtener una cobertura a nivel nacional de los distintos
grupos que se organizaron, enriqueciendo la perspectiva de los diversos contextos educativos que
existen a lo largo del pais.
La seleccion de los distintos grupos se realizé considerando los siguientes criterios:
e Representacion de las distintas modalidades educativas que existen en el sistema educativo
chileno, es decir, educacién regular, EPJA y Educacion especial.
e Incorporacién de contextos educativos especificos, por ejemplo, aulas hospitalarias o
multigrado.
e Promover la presencia de participantes de distintas regiones del pais, priorizando la
descentralizacion de la convocatoria.
e Incorporacién de contextos rurales y urbanos.
e Incorporacion de actorias de la sociedad civil vinculada al mundo de la educacion.
e Incorporacién de académicos/as vinculados al desarrollo investigativo del curriculum.
e Incorporacidén de expertos/as de las diversas disciplinas que representan las asignaturas
presentes en el curriculum nacional.
e Profesionales de Apoyo del Ministerio de Educacién con representacién provincial y de los

Servicios Locales de Educacién Publica.

Cabe destacar que, a partir de los criterios antes mencionados, fue posible contar con Didlogos
donde participaron las distintas modalidades educativas (Educacion para Jévenes y Adultos; Ed.

Especial), diferenciacion de Educacién Media Técnica Profesional, contextos especificos de



educacién (Aulas hospitalarias, rurales y multigrado), ademads de todos los Servicios Locales de
Educacion y Departamentos Provinciales del pafs, lo que se suma a los publicos provenientes de la

sociedad civil y disciplinas especificas.

Para el desarrollo de las reuniones se utilizaron tres instrumentos que se incluyen como anexos,
estos corresponden a:

e Consentimiento informado para la grabacién de audio y video segun corresponda.

e Documento informativo, enviado a todos/as los/as participantes.

e Preguntas para participantes, estan fueron compartidas con profesionales de SLEP vy
DEPRQV para que pudieran recoger informacion de los establecimientos asignados antes
de participar de las reuniones.

e Protocolo de Sistematizacién utilizado para homologar la toma de apuntes durante los

didlogos.

En conclusidn, se realizaron 48 Didlogos, 9 de forma presencial y 39 on-line, con un total de 437
participantes. Esta etapa de levantamiento de informacién se desarrollé entre el 24 de junioy el 12

de agosto 2022, informacion que se resume en la tabla que sigue a continuacion:



Tabla 1. Listado de Didlogos realizados

Técnica Profesional

Grupos Participantes Fecha Modalidad
Representantes de Colegio de Profesoras y profesores de 01-08-2022 Presencial
Chile.

24-06-2022 Presencial
Académicos/as Universidades Region Metropolitana Grupo 1

07-07-2022 Presencial

06-07-2022 On line
Académicos/as Universidades Region Metropolitana Grupo 2

15-07-2022 On line

06-07-2022 On line
Académicos/as Universidad Regionales

15-07-2022 On line
Represgntantes de Fundaciones de la Sociedad Civil del area 04-07-2022 Presencial
educativa
Directores/as de Centros de Investigacidn del drea educativa 29-06-2022 On line
Represehténtes de Inst|t90|ones Administradoras de 04-07-2022 Presencial
Establecimientos Educacionales

05-07-2022 On line
Agrupaciones de Docentes Feministas

13-07-2022 On line
Educadores y Educadoras Tradicionales 12-07-2022 On line
Docentes de Aulas Multigrado 12-07-2022 On line
Directivos y Docentes de Aulas Hospitalarias 12-07-2022 On line
Directores/as de Liceos de Educacion Media Técnico
Profesional 14-07-2022 On line
Red de Profesores de Educacién Media Técnico Profesional

03-08-2022 On line
Directivos/as y Docentes de Liceos de Educacién Media 03-08-2022 On line




Expertos en Educacion Media Técnico Profesional

04-08-2022

On line

Jefes/as de UTP Modalidad de Educacion para jovenes y
Adultos (EPJA) de Centros de Educacién Integrada de Adultos
(CEIA)

02-08-2022

On line

Directores/as, jefes/as de UTP y Docentes Modalidad de
Educacién para jovenes y Adultos (EPJA) Contextos de
Encierro

02-08-2022

On line

Coordinadores/as Modalidad de Educacion para jovenes y
Adultos (EPJA) en Terceras jornadas

02-08-2022

On line

Directores/as de Escuelas Especiales

12-08-2022

On line

Asesores/as técnicos de Jardines Junji-integra, Supervisores/as
técnicos (SLEP), Jefes/as UTP, Coordinadores/as de ciclo en
Colegios y Educadoras/es de Educacion Parvularia

28-07-2022

On line

28-07-2022

On line

Profesionales de Unidades de Apoyo Técnico Pedagdgicas de
Servicio Local de Educacion Publica (SLEP) Valparaiso

25-07-2022

Visita terreno

Profesionales de Unidades de Apoyo Técnico Pedagdgicas de
Servicio Local de Educacion Publica (SLEP) Barrancas

26-07-2022

Visita terreno

Profesionales de Unidades de Apoyo Técnico Pedagdgicas de
Servicio Local de Educacién Publica (SLEP) Gabriela Mistral

26-07-2022

Visita terreno

Profesionales de Unidades de Apoyo Técnico Pedagdgicas de
Servicio Local de Educacion Publica (SLEP) Colchagua

27-07-2022

Visita terreno

Profesionales de Unidades de Apoyo Técnico Pedagdgicas de
Servicio Local de Educacién Publica (SLEP) Atacama, Huasco y
Chinchorro

29-07-2022

On line

Profesionales de Unidades de Apoyo Técnico Pedagdgicas de
Servicio Local de Educacién Publica (SLEP) Llanquihue, Costa
Araucania, Andalién Sur, Puerto Cordillera

29-07-2022

On line

Supervisores/as Departamentos de Educacion Provincial
(DEPRQV) Santiago Norte, Santiago Poniente, Santiago
Oriente, Santiago Centro y Cordillera

19-07-2022

On line

Supervisores/as Departamentos de Educacion Provincial
(DEPRQV) Valparaiso, San Felipe, Quillota, San Antonio,
Talagante y Santiago Sur

19-07-2022

On line

Supervisores/as Departamentos de Educacion Provincial
(DEPRQOV) Elqui, Limari, Choapa,
Cachapoal, Colchagua y Cardenal Caro

21-07-2022

On line

Supervisores/as Departamentos de Educacion Provincial
(DEPRQV) Arica y Parinacota, Iquique Antofagasta, El Loa,
Copiapd y Huasco

22-07-2022

On line




Supervisores/as Departamentos de Educacion Provincial

(DEPRQOV) Biobio, Concepcién, Cautin Sur, Cautin Norte, 22-07-2022 On line
Malleco y Valdivia

Supervisores/as Departamentos de Educacion Provincial _
(DEPROV) Curicd, Talca, Linares, Cauquenes, Nuble y Arauco 25-07-2022 On line
Supervisores/as Departamentos de Educacion Provincial

(DEPRQV) Ranco, Chiloé, Llanquihue 25-07-2022 On line
Osorno, Palena, Coyhaique y Magallanes

Expertos de Asignatura Artes Visuales 03-08-2022 On line
Expertos de Asignatura Ciencias Naturales 03-08-2022 On line
Expertos de Asignatura Educacién Fisica 03-08-2022 On line
Expertos de Asignatura Historia, Geografia y Ciencias Sociales | 03-08-2022 On line
Expertos de Asignatura Matematica 03-08-2022 On line
Expertos de Asignatura Inglés 10-08-2022 On line
E.xpertos de Asignatura Lenguaje y Comunicacién; Lenguay 04-08-2022 on line
Literatura

Expertos de Asignatura Musica 04-08-2022 On line
Expertos de Asignatura Filosofia 04-08-2022 On line
Expe‘rtos. de Asignatura Lengua y Cultura de los Pueblos 08-08-2022 On line
Originarios Ancestrales

3. Resultados

A continuacion se presentan los principales resultados obtenidos en esta etapa de recoleccién de
informacién considerando resultados generales por grupo y una sintesis de los principales ndcleos
tematicos identificados.

La seccién de resultados generales incluye una sintesis de cada grupo, que pueden estar
constituidos por uno o mas didlogos correspondientes a un tipo de actor especifico, ademas se
incluyen los resultados de los grupos de expertos y expertas vinculados a las diferentes asignaturas
del curriculum nacional.

Luego se identifican los nlcleos tematicos que emergen del andlisis de las actas, con el objetivo de



lograr una mirada transversal de los principales focos de discusion que permitan dotar de

antecedentes las decisiones curriculares.

3.1. Metodologia de analisis cualitativo

Con el propdsito de obtener los hallazgos centrales que emergieron a partir de los dialogos sobre la
priorizacion curricular, se realizd un analisis de discurso (AD), que constituye una técnica de analisis
cualitativo orientada a la exploracién de las representaciones discursivas recogidas a través del
corpus que, en el caso de este proceso, lo constituye el conjunto de actas de sistematizacion
elaboradas para cada instancia de didlogo. En particular, en la literatura cientifica el anadlisis de
discurso es definido como aquel que se orienta a la exploracion del lenguaje como un evento
comunicativo dentro de un contexto social en donde se sitUan las interacciones humanas. De este
modo, el AD explora las relaciones entre los textos en su relacion con la realidad haciendo visibles
los discursos, sus puntos de origen, cémo ellos fluyen, y qué los acompafian (Van Dijk TA, 1998,

Fairclough N., 2006).

En primer lugar, se llevd a cabo una primera revision analitica de un 30% de las actas de
sistematizacion con el propdsito de extraer los principales nucleos tematicos que emergieron
transversalmente del discurso de los actores. Posteriormente, una vez extraidos dichos nucleos, se
procedid a revisar las actas restantes con el fin de confirmar, complementar o reemplazar los
nucleos identificados con los temas emergentes de la revisién total. Finalmente, luego de la
identificacion de los nucleos tematicos que cruzaron transversalmente las instancias de diadlogo, fue
posible volver a observar y complementar los hallazgos en el contexto de cada grupo de actores,
considerando la importancia de situar el discurso analizado en el contexto especifico de su
desarrollo.

Lo anterior quiere decir que el andlisis que permitié identificar nlcleos tematicos se presenta en su
alcance global para el proceso completo de didlogos, pero también para cada grupo de actores

segln su especificidad.

3.2. Resultados por actor

A continuacion, se presenta una sintesis de los principales resultados segun los grupos de actores

participantes de los didlogos.



3.2.1.Académicos/as

La priorizacion curricular evidencia areas del curriculum que fueron menoscabadas, concentrandose
solo en las areas medidas por la prueba SIMCE.

La pandemia constituy6 una oportunidad para conversar sobre el curriculum y re - pensarlo.

La propuesta de priorizacién curricular obligd a los profesores a tomar decisiones curriculares de
contextualizacion e integracién del curriculum.

El escenario de pandemia evidencid que las bases curriculares contindan siendo vistas como una
prescripcion excesiva de OA.

La priorizacién genera un desafio enorme a las comunidades escolares dada la gran heterogeneidad
de competencias instaladas en los docentes.

Existe poca confianza en los profesores, lo que constituye una tensién permanente del sistema
educativo.

Se necesita un programa de diseminacién curricular que acompafie a las comunidades educativas
en el proceso de apropiacién curricular, acompafiado de orientaciones de flexibilidad, condiciones
de tiempo, espacio, y mejorar la formacién inicial docente.

Se requiere articulacién entre las distintas politicas ministeriales, que suelen dar sefiales
contradictorias a las escuelas.

En la experiencia nacional de regiones en contextos diferentes (indigenas, zonas rurales, etc.) se han
podidoincorporar saberes propios a los contextos donde la escuela se inserta. Sin embargo, advierte
gue se continua en la ldgica de la centralizacién.

La priorizacién curricular nacional se percibe como una prescripcion homogeneizadora que no se
hace cargo de la diversidad nacional. La propuesta para 2023 en adelante es que la priorizacion
curricular deje espacio a la contextualizacién territorial.

Se requiere levantar principios de desarrollo curricular de integracion, contextualizacion,
interdisciplinariedad y transversalidad.

Se percibe una disociacién entre las propuestas curriculares que llegan a las escuelas y los temas de

la conversacidn sociocultural, vinculada a la diversidad, convivencia, inclusion.

3.2.2.Agrupaciones de Docentes Feministas



Amplia valoracién de la priorizacién curricular, dado que ha permitido profundizar los aprendizajes,
la integracidn curricular y el aprendizaje basado en proyecto.

Surge la pregunta sobre si los OA de la priorizaciéon curricular son los adecuados vy si tienen
pertinencia territorial y local.

La reduccion de horas que llevd a la priorizacién no solo implica tener que abordar menos OA por
tiempo, sino que también se empezaron a incorporar elementos del contexto en lo socioemocional,
problemas de convivencia, etc.

Se pregunta como hacernos cargo de la educacion integral dando igual importancia a todas las
asignaturas, también en la evaluacion (SIMCE y PAES).

Importante diversificar la nocién de aprendizaje incorporando a otros actores como apoderados y
estudiantes.

Con la priorizacién curricular, los docentes pudieron reflexionar, flexibilizar, contextualizar. En este
sentido, la priorizacién promueve la autonomia, pero revela que no existe apropiacién de las BBCC,
es solo manejo mecanico.

Las escuelas requieren una guia sobre como implementar los aprendizajes socio emocionales y
sobre cémo llevar a cabo un proceso de reflexion docente.

También se recomienda avanzar en un mayor alineamiento de la formacién inicial docente para
gue exista una mayor apropiacion de los procesos y no se observen planificaciones mecanicas, sino
adecuadas a los contextos.

Se considera que la priorizacidon no promueve el enfoque de género que debe ser acompafiado por
el Ministerio, mediante la entrega de insumos de actividades concretas, mostrando experiencias,

respondiendo dudas sobre la tematica, entre otras.

3.2.3.Fundaciones del drea educativa

Recomiendan mantener Priorizacién para 2023, pero con ajustes: centrada en las habilidades y
como ellas progresan a lo largo de la trayectoria.

Consideran que la Priorizacién es una oportunidad para repensar el curriculum a partir de la
experiencia de la pandemia: flexibilizar horas, interdisciplinariedad, ABP, tiempo para el trabajo
colaborativo, etc.

Advierten tener en cuenta puntos centrales como la excesiva prescripcion del sistema (no sélo OA,

sino programas de asignatura, textos de estudio), la sobrecarga docente, la presion que impone el



SIMCE vy la necesidad de trabajar con habilidades socioemocionales, fundamentalmente.

3.2.4.Centros de Investigacion del area educativa

Consideran que la Priorizacion fue desarrollada de forma muy vertical desde el Mineduc, hubo poco
espacio a la contextualizacion de las comunidades educativas.

La priorizacion obligd a mirar el curriculum. Se requiere incorporar la participacion de los docentes
y de las comunidades educativas.

Hay consenso en cuanto a que se requiere acompafiamiento a las comunidades educativas en la
forma de apoyo y capacitacién a los docentes en materia curricular, infraestructura y tiempos para
el rol docente.

La priorizacién permite que sea posible seleccionar y nuclearizar, lo que se relaciona con el
desarrollo de habilidades por sobre los contenidos.

Se requiere alineamiento del sistema educativo en su totalidad, sobre todo en las sefales de
evaluacién que se difunden. Si estd basada en consecuencias y con foco en cobertura, dificilmente
se puede contextualizar y tomar decisiones curriculares.

Se advierten deficiencias en las pocas herramientas que entrega de formacién inicial docente.

Se concibe que a partir de la priorizacion curricular se da la oportunidad para repensar la evaluacion,
transitando desde una evaluacién de control hacia una formativa de proceso.

Recomiendan retomar idea de desarrollo curricular para mirar el disefio del curriculum desde

perspectiva mas sistémica.

3.2.5.Administradores de Establecimientos Educacionales

Se recoge la necesidad de mantener la Priorizacién para 2023, pero con ajustes: Incorporar OA con
l6gica de progresion.

Se sugiere incorporar de manera explicita las habilidades y los objetivos actitudinales.

Se advierte la necesidad de contar con orientaciones para la implementacion de la Priorizacion
Curricular 2023, haciendo foco en las habilidades y su progresion.

Se menciona que la sefial de autonomia a los docentes debe ir precedida de un proceso de
apropiacion curricular y de una mejor organizacion del tiempo escolar para que los profesores

destinen parte de su tiempo no lectivo al trabajo colaborativo.



3.2.6.Aulas Multigrados y Aulas Hospitalarias

La priorizacidon se considera una herramienta que facilita y sirve, pero que no esta disefiada para el
contexto rural y multigrado que implica trabajar con 6 cursos simultdneos en zonas rurales.

Faltan herramientas y orientaciones adecuadas al contexto multigrado y rural desde muchas
politicas ministeriales. Se sefiala el ejemplo de la evaluacién docente que lleva 15 afios en el sistema
pero que nunca ha incorporado alguna rubrica especifica para las escuelas multigrado.

Requieren flexibilidad para la contextualizacion, ya que también tienen que adecuar los OA a los
estudiantes con discapacidad (habilidades y discapacidades diferentes en una misma aula).

La diferencia con las escuelas grandes es que ellos conocen a cada uno de sus estudiantes, que es
lo que permite el que sean multigrado.

No comprenden que se aplique la misma evaluacién para todos (DIA), sin considerar que este tipo
de estudiantes ni siquiera tienen conectividad. Sobre este punto se da el ejemplo de escuelas que
se encuentran a 4600 metros de altura, sin agua y energia eléctrica.

Se valora trabajar en base a la metodologia de proyectos, ya que les permite trabajar varios OA.
Los docentes de aulas hospitalarias destacan la coherencia entre la Priorizacién Curricular y el
trabajo que estas realizan, ya que, en ellas, por las condiciones especificas de sus estudiantes,
siempre han priorizado. Esta priorizacion les ayudo en sus planificaciones y a priorizar su trabajo.
Plantean una necesidad imperativa de que el nivel central del Mineduc releve la pedagogia
hospitalaria, y que se vean segun sus caracteristicas especificas: material adaptado, instrumentos
de evaluacion acorde, flexibilizacion del Curriculum, fiscalizacion, evaluacion docente pertinente,

etc.

3.2.7.Educadores Tradicionales

Concuerdan en que la priorizacién fue importante para la asignatura.

Relevan la oralidad como fundamental en la ensefianza de las lenguas.

La contextualizacion es muy relevante para la implementacién de la asignatura debido a que cada
pueblo y cada territorio tiene su propia realidad.

Consideran que esta asignatura tiene mucha amplitud en sus ejes y OA, por lo que se puede trabajar

de muy buena forma la priorizacién curricular.



Destacan que los padres apoyaron mucho a los nifios en pandemia y su participacion ha sido vital
para sus aprendizajes.
Demandan actualizar recursos educativos escritos, actualizando textos antiguos de uso frecuente en

lenguas, como adquisicion de creaciones como cuentos y aprovechando lo que ofrece la tecnologia.

3.2.8. Educacion Media Técnico Profesional

Se levantan criticas a la Priorizacion Curricular ya que seleccién dejé fuera médulos, lo que impidid
el cumplimiento del perfil de egreso e incluso esto provocé el despido de docentes.

Se requiere dar mayor espacio de flexibilidad para que los liceos puedan tomar decisiones sobre el
curriculum priorizado, en funcién de las necesidades contextuales.

La priorizacién permitid a las comunidades educativas tener mayor espacio y tiempo de reflexion,
dichas practicas deben mantenerse, asi como el trabajo colaborativo entre los docentes, y con las
redes territoriales.

Se releva que la pandemia, significd un gran salto en el uso de las tecnologias y metodologias por
parte de los/as docentes y establecimientos.

Se requiere mantener practicas innovadoras que emergieron en la pandemia, no perder los
aprendizajes que estd dejd. Existe un temor de volver a practicas tradicionales previas a la pandemia.
La EMTP se vio muy impactada por la suspension de clases, tanto en lo que refiere a actividades
practicas como a la vinculacién con los sectores productivos.

La pandemia supuso una pérdida de aprendizajes para los/as estudiantes que se ha transferido al
mundo laboral, porque lo que serd necesario hacerse cargo de la brecha tanto a nivel escolar como

profesional.

3.2.9.Educacién para jovenes y adultos (EPJA)

Se sefiala la complejidad del trabajo en los contextos EPJA, especialmente de encierro, producto de
las problematicas asociadas al estudiantado, esto hizo imposible avanzar en el desarrollo de
aprendizajes que plantea la priorizacion.
En EPJA, se priorizan los aprendizajes de forma permanente, dada las caracteristicas vy
complejidades propias de la modalidad.

Se requieren mayores espacios de flexibilidad en relacién a los contextos, diversidad y necesidades



de estudiantes.

No es posible continuar con el curriculum sin priorizar ya que hay muchos aprendizajes descendidos
y en muchos casos, no se han abordado los OA priorizados.

Al igual que en otros contextos educativos, hubo aumento de los problemas socioemocionales en
los/as estudiantes, acompafiados de altos indices de reprobacién y desuso de habilidades, por
ejemplo, lectoescritura. Se puede observar un retroceso en el aprendizaje que se debe recuperar
antes de incorporar mas objetivos.

Existe preocupacion por el ausentismo y desercidon escolar que se ha agudizado durante la
pandemia.

Se requiere actualizacién de la definicidn curricular vigente hacia una que permita mayor flexibilidad

y se vincule con las complejidades actuales de esta modalidad.

3.2.10. Educacioén Especial

Describen la realidad de sus estudiantes con discapacidad intelectual y nivel basico. Sefialan que
para las escuelas especiales la priorizacién curricular no es nueva, dado que siempre han priorizado
el curriculum. Con la pandemia solo aparece masivamente.

Se manifiestan en contra del concepto de cobertura curricular, porque no tiene sentido en la escuela
especial en tanto desconoce la priorizacion curricular. Ellos trabajan con el porcentaje de logro de
los objetivos comprometidos (priorizados) por estudiante y por asignatura.

Dan cuenta de las condiciones de alta vulnerabilidad social en las que viven sus estudiantes, con
nulos recursos tecnoldgicos. Cuentan que en el primer afio de pandemia trabajaron con guias y con
poco apoyo de los apoderados y familias, lo que en el segundo afio mejoré.

Respecto a la priorizacion, sostienen que las escuelas especiales estan en un proceso de constante
adaptacién y priorizaciéon. Sefialan que trabajan con el aprendizaje en espiral.

Este afio han podido trabajar en como gestionar el curriculum, implementando un proceso de
planificacidon que considera las bases curriculares (por ejemplo, las dimensiones actitudinales) en
los aprendizajes definidos en el espiral.

Entregan su opinion sobre la trayectoria educativa, sefialando que es un concepto controversial en
la escuela especial, porque organiza la trayectoria en torno a conductas de entrada y salida, lo que

|/4

no responde a la alta diversidad de los alumnos de sus escuelas. Plantean que el “trdnsito” no puede

ser tan claroy “prefijado” en todos los alumnos. Por ello, lo mas cercano al concepto para la escuela



especial son los aprendizajes en espiral, el referente de mayor utilidad para ellos.

Sefialan que han intentado disefiar una planificacion anual, pero es dificil porque sus alumnos
retroceden y presentan brechas, por lo que los diagndsticos al inicio de cada periodo escolar nos
hacen ajustar las planificaciones.

La dimension socioafectiva es central para poder planificar y gestionar el curriculum en sus escuelas,
dado que esta influye significativamente en las dimensiones cognitivas.

Relatan la baja asistencia que enfrentaron en pandemia, lo que ha aumentado. También han
detectado una ralentizacién con el proceso de lectura (en especial con los nifios sordos).

Plantean una serie de requerimientos: contar con textos adecuados para la educacion especial
gratuitos y vinculados con las adaptaciones basadas en las progresiones de aprendizajes en espiral,
apoyo y capacitacién en procesos como la evaluacion a poblacién diversa junto con apropiacion
curricular pertinente a la realidad de las escuelas, etc.

Una gran preocupacion para las escuelas especiales es la educacion de nivel laboral y cuéles son las
definiciones y orientaciones curriculares al respecto. Se preguntan si se utilizarda como referente
curricular el curriculum TP.

Les preocupa también el PIIE en ensefianza media, en términos de orientaciones que vinculen los
aspectos del enfoque de transicién a la vida adulta desde la ensefianza media.

Se solicita avanzar en las progresiones de aprendizajes en espiral hacia los cursos de 7mo y 8vo

basico y ampliarse a otras asignaturas entre lero y 6to basico.

3.2.11. Educacion Parvularia

Se valora positivamente la Priorizacién Curricular como respuesta a la emergencia sanitaria y cierre
de establecimientos, sin embargo, se considera necesario avanzar hacia las BB.CC sin priorizar, pero
con total flexibilidad, permitiendo la toma de decisiones segln cada contexto.

Las mayores dificultades del periodo de presencialidad ha sido el apego de parvulos e intermitencia
en la asistencia, por eso se requiere trabajar con flexibilidad y con foco en los diagndsticos que se
realicen en cada contexto.

La flexibilidad debe entenderse como contextualizacion, la priorizacién no considerd diversos
contextos, por lo que no se observa pertinencia territorial ni cultural.

Se percibe el nivel medio como el mas afectado por las brechas de aprendizaje, por lo que en este
deberian estar los mayores esfuerzos de ajuste curricular. Se sugiere hablar de desafios de

aprendizaje y no de brechas.



Los aspectos mas desafiantes se relacionan con los aprendizajes sobre socializacion y el aumento
de las brechas de lenguaje. Se sugiere tener precaucién con no transmitir las brechas de
lectoescritura de educacion bdsica a nivel parvulario.

Se requiere fortalecer la formacion en el ambito socioemocional y salud mental para educadoras y
crianza respetuosa en las familias.

La priorizacién no tuvo foco en aspectos de inclusion y NEE, se requiere cubrir este dmbito a través
de capacitaciones.

Se levantan como necesidades la formacion en uso de tecnologias, nuevas metodologias y
condiciones de tiempo y recursos.

Rol central de la evaluacién para el aprendizaje orientado al nivel.

Foco en el trabajo colaborativo que se pueda realizar tanto al interior de la educacion parvularia,

como entre esta y la educacion basica.

3.2.12. Servicios Locales de Educacién Publica y Departamentos Provinciales de Educacién

Existe consenso en mantener la Priorizacién Curricular, con ajustes de las trayectorias, secuencia y
progresiéon. En EMTP es crucial el ajuste por la pérdida de modulos completos.

Los ajustes deben atender a la flexibilizacion e interdisciplinariedad, para fortalecer procesos
integrales y significativos. Para su implementacion, la Priorizacion Curricular debe considerar el
despliegue de metodologias innovadoras, lo que requiere de apoyos y recursos.

La mantencion de la priorizacidon permitird disminuir la brecha de aprendizajes, en tanto, retomar
las bases curriculares sin priorizar aportaria a su aumento.

En el caso de Educacién Parvularia, se plantea la necesidad de abrirse mas rapidamente a las Bases
Curriculares.

Se requiere atender a aspectos socioemocionales, apuntar al desarrollo de la integralidad.

La experiencia de las propias escuelas acumulada durante la pandemia debe ser un elemento central
del trabajo que se realice a nivel central. Varios establecimientos desarrollaron sus propias
priorizaciones antes de recibir la del Ministerio, e incluso después de ello.

Se debe avanzar en desarrollo profesional docente y autonomia, dando apoyos y reconociendo su
conocimiento territorial, formacion y experiencia. Se sugiere avanzar con procesos de apropiacion
del curriculum.

Se plantea que debe existir una coherencia entre el curriculum y la evaluacién, tanto a nivel interno

como sistémico. Es necesario capacitar a los/as docentes en este ambito, formar a las familias y a



estudiantes.

Es necesario fortalecer procesos de monitoreo y evaluacién los aprendizajes de las y los estudiantes
y desplazar la mirada de la cobertura curricular entendida como ensefianza de los OA, establecer
foco en el aprendizaje profundo. Existe una valoracion positiva de la prueba DIA como antecedente

para la toma de decisiones que puedan hacer los/as docentes.

3.2.13. Colegio de Profesoras y Profesores de Chile

En este encuentro hubo una critica por parte del Colegio a la implementacién de la Priorizacién
Curricular debido a que fue un proceso tardio y mal comunicado, ademas de ser una propuesta
rigida y descontextualizada. A pesar de que logro resolver parcialmente el problema de saturacion,
no logrd hacerse cargo de la fragmentacion y la falta de integracion entre disciplinas.

Con respecto a la promocién de la innovacion curricular y pedagogica, consideran que, si bien los
establecimientos educativos innovaron durante este periodo, esto se dio a contrapelo de la
priorizacion curricular. Resaltan, ademas, que las pruebas DIA y SIMCE generan efectos sobre las
posibilidades de innovacién pedagdgica, reduciendo sus posibilidades. La rendicién de cuentas
siguid operando por inercia del sistema.

Asimismo, observan un retroceso en didacticas durante la pandemia, se pasdé a modelos
instruccionales dejando de lado otros diversos enfoques para el aprendizaje.

De manera complementaria, diagnostican que los espacios para la creatividad fueron realmente
escasos en tiempos de pandemia, aun cuando algunas/os docentes lograron realizar innovaciones
bajo circunstancias particulares.

Como recomendacion, se indica que se debe superar la nocién academicista y favorecer la
integracion de aprendizajes, junto con incorporar a nivel curricular perspectivas que aborden
tensiones sectoriales: educacion no sexista, inclusion, medioambiente, interculturalidad, entre
otros. Se espera que esto sea integrado en propuesta de actualizacidn de la priorizacién.

Se debe avanzar hacia una mirada mas amplia, sefialan, que integre y fortalezca la apropiacién y
desarrollo docente. Para ello, la perspectiva de la nuclearizacidn es una alternativa, y podria ser una
opcidn para establecimientos educativos que decidan incorporarlo.

Se sugiere avanzar en una priorizacién que incorpore flexibilidad y se oriente al pensamiento critico,
fusionando niveles 1y 2 de objetivos de aprendizaje, con mecanismos de integracion curricular de
asignaturas. Se propone ademas integrar unidades de los programas de asignatura y objetivos de

aprendizaje, y que se destaquen los Objetivos de Aprendizaje Transversales porque existe poco



espacio para su trabajo.

Independiente de la propuesta curricular que esté en implementacion, enfatizan, la escuela debe
contar con apoyos para la implementacién y la autonomia debe ser acompafiada, devolviéndole la
agencia a los/as docentes. Finalmente, recalcan que la Priorizacion se debe proyectar como una
etapa de transicién que permita proyectar una nueva propuesta curricular para el sistema

educativo.

3.3. Resultados por asignatura

A continuacidn, se presentan los resultados de los didlogos que convocaron a expertos/as
vinculados/as a las diferentes asignaturas del curriculum nacional. Para la seleccién de participantes
se consideraron los siguientes criterios:

e Contar con experticia educativa, pedagdgica, didactica y/o investigativa en la o las disciplinas
gue conforman la asignatura.

e Tengan representacion de diversas regiones del pais

e Desarrollen su labor desde diversas perspectivas, resguardando asi su diversidad.

e Tengan buena conectividad para realizar el dialogo via teams

Los didlogos por asignatura tuvieron las mismas caracteristicas mencionadas para los grupos antes
presentados, es decir, fueron espacios de conversacién guiada, con grupos pequefios de entre 5y
10 participantes, para asegurar los espacios de participacién de todos/as. En esta oportunidad se
esperd contar con experiencias y opiniones sobre el disefio e implementacion de la priorizacion
curricular en lo que refiere a la asignatura particular por la cual fueron convocados.

Cabe mencionar que no se realizaron Didlogos para las asignaturas de Tecnologia y Orientacion, ya

gue estas no fueron priorizadas.

3.3.1.Resultados Asignatura Artes Visuales

Se recomienda no volver a las BBCC, pero si realizar una actualizaciéon a la priorizacion o incluso
reformularla, que considere mayor flexibilidad en base a los contextos y condiciones de cada
territorio. Esto se debe realizar desde un didlogo ente distintos actores (colegios, universidades,
ministerio). Se sugiere que a partir de una propuesta flexible se avance hacia la “normalidad”
curricular.

Las innovaciones hechas a la priorizacién tienen que tomar en consideracion el avance ocurrido

postpandemia en relacion a innovacién e incorporacion de tecnologias.



Se deben otorgar espacios de autonomia docente y de las institucione para la reactivacion de
aprendizajes desde la flexibilidad y diagndstico propio. La autonomia requiere que se otorguen
tiempos y apoyos necesarios a los/as docentes y establecimientos, y de una cultura basada en la
confianza hacia el profesorado.

Los procesos de cambio o transicién curricular deben hacerse a partir de las experiencias de los/as
docentes y mantener un didlogo permanente con ellos/as, incorporarles en la toma de decisiones y
considerar los diversos contextos, principalmente aquellos mas apartados que no son parte de las
conversaciones.

Existen problemas socioemocionales que no pueden ser abordados solo por docentes, se requieren
apoyos multidisciplinares y formacién.

La situacion de profesores y profesoras de Artes ha sido complicada durante la pandemia, producto
de la reduccién horaria y la naturaleza de la asignatura, esa experiencia se debe considerar en los

procesos curriculares y dar una sefial de mayor respaldo a dicho sector.

3.3.2.Resultados Asignatura Ciencias Naturales

No hay consenso en mantener la Priorizacion Curricular, sino mas bien, establecer modificaciones
sustantivas a esta, de manera que sea posible avanzar en el desarrollo de aprendizajes, si no se
implementan las Bases Curriculares sin priorizacion el afio 2023, se sugiere fortalecer los aspectos
relacionados a modelos tedricos y grandes ideas de la Ciencia en el documento curricular.

Se declara que volver a las Bases Curriculares puede generar un estrés en los/as docentes, y perder
los avances alcanzados en pandemia relacionados a autonomia y flexibilidad, por eso se deben dar
mensajes claros sobre flexibilidad e integracién, fortalecer las capacidades didacticas con nuevas
metodologias y avanzar en trabajo colaborativo.

Se requiere realizar procesos de apropiacion curricular con los/as docentes, para que se hagan cargo
de las bases epistemoldgicas de las Bases Curriculares, tanto priorizadas como no priorizadas, en los
distintos niveles educativos, especialmente en 3° y 4° medio.

La apropiacion curricular permitird que los/as docentes contextualicen el curriculum, generando

aprendizajes situados.

3.3.3. Resultados Asignatura Educacion Fisica

Fue complejo desarrollar clases de Educacion Fisica durante la pandemia, y la Priorizacién Curricular

no aportd a fortalecer los aprendizajes, principalmente se critica que esta no fue disefiada



considerando los territorios, no hubo participacién de los/as docentes, y en ese sentido provoco
estrés en el profesorado.

No se descarta la posibilidad de retomar las Bases Curriculares sin priorizacién, pero se deben hacer
ajustes considerando la experiencia de las clases durante el periodo de pandemia, avanzar hacia la
flexibilidad, interdisciplina y permitir la construccion colectiva del curriculum.

Se recomienda la realizacion de estudios sobre la implementacion curricular, recogiendo las
distintas realidades y el conocimiento de los/as docentes. Hubo mucha innovacién y trabajo
colaborativo, lo que deben ser considerado al momento de modificar la priorizacién.

Es fundamental considerar aspectos vinculados con el bienestar, el autocuidado y buen vivir, tanto
por lo vivido durante la pandemia, como por los impactos que se observan en los establecimientos.
Las instituciones de educacion superior tienen un rol en formar a profesionales criticos, con
competencias curriculares y capaces de ser flexibles, eso fortalecera la profesionalidad. Este ultimo
aspecto también debe ser la base de la construccion curricular, lo que permite tomar decisiones
pertinentes al contexto, con base en la confianza del profesorado y considerando la voz de los/as

estudiantes.

3.3.4.Resultados Asignatura Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Existe una valoracion de la Priorizacion Curricular en lo que respecta al desarrollo de habilidades, ya
que la disminucion de OA de contenido permitieron poner el foco en las habilidades, sin embargo,
no existe consenso en que la priorizacién permitiera desarrollar aprendizajes profundos y
significativos, ya que existen dreas del conocimiento como la geografia y ciudadania que se vieron
mermados.

Un ajuste a la Priorizacién debe incorporar equilibrio disciplinar, profundizar los aprendizajes y
promover la problematizacidn, en coherencia con los procesos contextuales de los Ultimos afios.
Existen criticas a la Priorizacion en cuanto a la progresion y secuencia, también como critica a las
Bases Curriculares que son el origen de la priorizacién, sin embargo, se valora como oportunidad
para la innovacion y desarrollo curricular en la escuela.

La priorizacién permitid identificar que no todos los objetivos eran necesarios y que es relevante
que se conforme como un curriculum de transicion hacia unas nuevas Bases que deben ser
construidas con participacién de los/as docentes y los equipos disciplinares que estén disponibles.
Es importante revisar la Priorizacién Curricular y realizar su ajuste en linea con garantizar el

desarrollo de los Objetivos Generales de la LGE.



La apropiacion curricular debe orientarse a apoyar la toma de decisiones de las y los docentes, pero
también debe permitir sistematizar los procesos de produccién vy desarrollo curricular
descentralizado que se realizan en las escuelas, en la consideracion de que la implementacién

curricular implica su apropiacién.

3.3.5.Resultados Asignatura Matematica

Se establece la necesidad de hacer ajustes a la Priorizacion Curricular, sin que esto implique retomar
las Bases Curriculares no priorizadas, el principal argumento se vincula con la brecha de aprendizajes
que produjo la pandemia. Se alerta sobre el retroceso en el aprendizaje de los y las estudiantes,
principalmente de primer ciclo basico, por lo que se deben hacer modificaciones curriculares que
permitan incorporar aprendizajes de diversos niveles seglin la necesidad del estudiantado, es decir,
mayor flexibilidad.

Para lo anterior, se sugiere recopilar datos sobre el aprendizaje en el sistema educativo, puesto que
los contextos son diversos. Se debe tener informacién para hacer las modificaciones pertinentes y
luego tomar medidas para desarrollar los aprendizajes que se requieren en los distintos niveles, en
consideracién a estudios tanto nacionales como internacionales, los que ya dan cuenta de malos
resultados incluso antes de la pandemia.

La priorizacién debe ser ajustada, pues la propuesta en vigencia tiene problemas de secuencia y
contribuye al estrés de docentes y estudiantes, pues es contenidista, incorporar mas trabajo

colaborativo, desarrollo de habilidades y oportunidades para la metacognicién.

3.3.6.Resultados Asignatura Inglés

Se valora la Priorizacién Curricular de inglés del 2020 y 2021, ya que su seleccion de OAs permitié
abordar el aprendizaje del idioma de una manera claray concreta. No obstante, se sugiere hacer un
ajuste a esta, sobre todo la reconsideracion de los OAs en el nivel 2.

Durante pandemia, los establecimientos tomaron la decisién de reducir el tiempo de trabajo de la
asignatura, o simplemente eliminarlo, lo que trajo consigo pérdidas importantes en el aprendizaje
gue deben recuperarse, lo que debe hacerse con una priorizacién pero que subsane algunos temas
de progresidén y organizacién de los OA. Se sugiere reforzar, en base al aumento de la
presencialidad, las habilidades orales y comunicativas que fueron las mas descendidas durante la
pandemia.

Ademas, se deben repensar las metodologias usadas en aula, para que beneficien la comunicacion



oral y fortalecer el uso de la tecnologia en la presencialidad, que fue un aprendizaje adquirido en la
pandemia.

Existe la necesidad de tener informacion del desarrollo de habilidades en estudiantes, pero no solo
a través de evaluaciones estandarizadas, sino también de un acompafiamiento a docentes y
estudiantes.

Relevante considerar el funcionamiento de la priorizacién en las distintas modalidades y contextos
escolares, como colegios rurales, educacion técnica profesional, porque hay mucha diversidad tanto
de contextos como de desarrollo de aprendizajes.

Importancia de que todos los actores involucrados (directivos, convivencia escolar, etc.) tengan
claridad de la importancia del aprendizaje del inglés y que se ponga en valor la asignatura.

Se sugiere la necesidad de que la UCE tenga una mayor presencia a nivel escolar y que se comunique

con los territorios.

3.3.7. Resultados Asignatura Lenguaje

Existe un consenso entre los/as participantes de no volver a las Bases Curriculares con todos los
Objetivos de Aprendizajes, ya que se percibe que los/as docentes han valorado la priorizacion,
entendiéndola también como una oportunidad.

Se recomienda fortalecer la autonomia docente y desarrollar procesos de vinculacién con los
territorios por parte del nivel central.

Se deben hacer ajustes a partir de la vinculacién con los ejes de la asignatura, revisar la progresion
de los aprendizajes y especialmente el eje de investigacion por su rol articulador y de promocién de
la autonomia del estudiantado.

Se sugiere generar orientaciones para desarrollar vinculos explicitos entre habilidades
socioemocionales y las habilidades, conocimientos y actitudes propios de las asignaturas de
Lenguaje.

En los aspectos socioemocionales se recomienda revisar el concepto de corporalidad, didlogo,
identidad vy literatura (dimension estética y emocional).

Se requieren orientaciones didacticas y evaluativas para docentes, potenciar uso de metodologias

gue involucren y motiven a los estudiantes.

3.3.8.Resultados Asignatura Mdusica

Se recomienda retornar a las Bases Curriculares completas de Musica, puesto que la priorizacion



curricular y la pandemia en general resultd muy compleja para el desarrollo de aprendizajes de la
asignatura. Para este retorno a la Bases se sugiere fortalecer espacios de contextualizacion, el
desarrollo de habilidades y su progresion.

Una gran dificultad de la priorizacién curricular de musica es técnica y material (implementacion).
Es clave acompafiar y capacitar a los docentes en términos profesionales.

Es importante evaluar el disefio didactico de la asignatura en los documentos curriculares, antes
que el disefio curricular como tal.

Existe una amplia diversidad de implementaciones curriculares de la asignatura de musica, lo que
da cuenta de procesos de innovacion docente pero que produjeron mucho estrés y que muchas
veces no fueron suficientes para el desarrollo de aprendizajes durante la pandemia.

La formacidn inicial en este sector es muy valorada, sin embargo, se observa una critica a cémo esta
asignatura es desplazada a un segundo plano en los establecimientos al tener una presencia tan
reducida en el plan de estudios.

Se sugiere promover instancias de gestion curricular en las escuelas, resignificar los consejos de

profesores con miras a la toma de decisiones curriculares.

3.3.9. Resultados Asignatura Filosofia

Para esta asignatura la Priorizacién Curricular y especialmente la flexibilidad del plan de estudios
tuvo un impacto negativo, puesto que se en muchos establecimientos se dio preferencia a otras
asignaturas. Por este motivo se recomienda volver a las Bases Curriculares sin priorizacién, producto
de que el estudiantado requiere desarrollar los aprendizajes de la asignatura para tener una
experiencia filoséfica de su propia vida y fortalecer sus habilidades de pensamiento sobre su propia
vida, sus problemas y contextos.

La implementacion de las Bases Curriculares no priorizadas permite volver a relevar la asignatura de
Filosofia en el concierto curricular, cuestion que se perdié durante la pandemia. Estas Bases
Curriculares sin priorizacion deben tener altos grados de flexibilidad para que los/as docentes
puedan ejercer su poder decisional en relacion a sus contextos y necesidades.

Hay una preocupacioén creciente en torno al futuro de la Filosofia como asignatura, debido a la falta
de docentes cualificados, la disminucion de la matricula en carreras como licenciatura en Filosofia

o pedagogia y el poco interés que muchos establecimientos tienen por la asignatura.

3.3.10. Expertos de Asignatura Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales



Se explica que aln no se puede ver el impacto que tiene la priorizacion, debido a que la Asignatura
de Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales inicio su implementacion muy
recientemente. La pandemia fue una oportunidad de tener un vinculo con la familia. Fortalecer los
aprendizajes en lo cultural.

Sin embargo, la Priorizacién ha servido, en muchos casos, para disminuir las horas de la Asignatura
de Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales y/o Sector de Lengua Indigena, sacar la
asignatura del sistema y desvincular a los educadores tradiciones.

Es muy importante considerar las variables dialectales y territoriales de los pueblos originarios y dar
mayor estatus a las lenguas de los pueblos originarios.

Se valora poder considerar la integralidad de las asignaturas con la Asignatura de Lengua y Cultura
de los Pueblos Originarios Ancestrales y/o Sector de Lengua Indigena, para que esta sea integraday

no una asignatura aislada del curriculum.

3.4. Resultados transversales globales en base a nucleos tematicos

Los principales nucleos tematicos que han sido identificados a partir del analisis de las actas de

sistematizacion de los Didlogos sobre la Priorizacidon Curricular son los siguientes:

3.4.1.Consenso en torno a la necesidad de mantener la priorizacidn curricular en el sistema
escolar

La idea de continuar con la priorizacién curricular es compartida de manera transversal por los
diversos actores que participaron del proceso de didlogos, lo que se acompafia de una valoracién
positiva de su generacion y puesta a disposicion del sistema escolar con motivo de la situacion de

emergencia sanitaria del COVID 19.

En la opinién de los actores esta valoracién positiva se vincula fuertemente a su incidencia en
desestresar a los establecimientos educacionales, sus comunidades educativas vy
fundamentalmente a los docentes, que se vieron enfrentados a una sobrecarga excesiva de trabajo.

Algunos sefialan incluso que la priorizacion fue vista como un alivio.

Sobre este punto, cabe destacar sin embargo que solo en el caso de las asignaturas de Musica y



Filosofia la recomendacion es volver a las Bases Curriculares no priorizadas, principalmente con base
en la reduccién de horas que tuvieron dichas areas en los planes de estudio y debido a la

imposibilidad de desarrollar los aprendizajes de los diversos niveles.

Ahora bien, pese a que la opinidn es mayoritariamente favorable a la mantencién de la priorizacién
curricular en el sistema escolar, igualmente hay convergencia en cuanto a la necesidad de que se

realicen ajustes a la propuesta, lo que se describe en el siguiente nucleo tematico.

3.4.2.Ajustes a los Objetivos de Aprendizaje priorizados:
Cuando los actores participantes aluden a ajustes a los OA de la priorizacion curricular, refieren a
espacios de mejora que pueden ser interpretados basicamente en 3 sentidos, como parte de un
nuevo ejercicio de priorizacion curricular, en el marco de orientaciones para una nueva
implementacion de la priorizacion durante el 2023, o como sefiales para un futuro proceso de
construccién y actualizacion de bases curriculares. Algunos de los ajustes que se mencionan como
fundamentales son:

e Incorporar OA con ldgica de progresion, sobre todo con foco en como progresan las
habilidades a lo largo de la trayectoria escolar.

e Incorporar explicitamente las habilidades y los objetivos actitudinales.

e Ampliar la nocién de habilidades mas alld de lo puramente cognitivo hacia una perspectiva
de habilidades del siglo XXI.

e Ajustar secuenciasy progresiones en las distintas asignaturas, con base en los impactos que
tuvo la pandemia en el desarrollo de aprendizajes y considerando que la vuelta a la
presencialidad no ha logrado establecer las condiciones necesarias para avanzar con todos
los objetivos de aprendizaje que proponen las Bases Curriculares no priorizadas.

e Considerar de manera explicita los nexos entre los OA.

e Orientar a los profesores sobre cémo organizar los OA priorizados a lo largo del afio escolar.

e Mejorar las posibilidades de contextualizacién que permite la priorizacion curricular.

e Proponer opciones de interdisciplinariedad, que se observa como posible de implementar
a través de la metodologia de proyectos.

e Visibilizar la triada de habilidades, actitudes y conocimiento que algunos advierten que no
tiene lugar en la practica.

e Afinar la priorizacidon en las asignaturas de profundizacién de ensefianza media.



e Superar la ldgica de foco en las dreas medidas mediante pruebas estandarizadas. Segun
diversos actores, la priorizacién curricular evidencid areas del curriculum que fueron
menoscabadas, concentrandose fundamentalmente en las areas que son medidas por la
prueba SIMCE, lo que constituye un aspecto a mejorar.

e Avanzar hacia la nuclearizacién de OA, con foco en el desarrollo de habilidades por sobre
los contenidos.

e Avanzar hacia la integracién de los aprendizajes.

e Conocer vy revisar los criterios que dieron origen a la seleccién de los OA priorizados,
mejorando esta seleccion a futuro, dado que diversos actores consideran que los OA
seleccionados no necesariamente son significativos para comunidades educativas en
territorios donde por ejemplo los pueblos originarios tienen presencia. En torno a esta
misma necesidad de revision de los criterios de seleccidon aparecen voces de actores que
consideran que muchos de los OA que quedaron fuera de la priorizacién son precisamente
aquellos con mayores posibilidades de integracion y contextualizacién.

e Considerar la dimensién contextual y territorial para los ajustes a la priorizacion curricular,
gue permita hacerse cargo de la diversidad nacional.

e Reforzar el principio de transversalidad curricular a través de las habilidades transversales

y transdisciplinares.

3.4.3.Tensiones en torno a la autonomia docente:
Los didlogos abordaron la pregunta por el espacio que la menor prescripcion curricular de la
priorizacion otorgd o podria otorgar a la autonomia docente. En torno a este tema las opiniones dan
cuenta de una serie de tensiones que pueden ser resumidas en la existencia de mensajes
contradictorios derivados de un escenario de desarticulacion entre las distintas politicas educativas

ministeriales.

En primer lugar, los participantes de los didlogos dan cuenta de una tensién entre la sefial de mayor
autonomia para que los docentes tomen decisiones curriculares y la verticalidad en la prescripcidn
de la priorizacion curricular y en el vinculo que establecié el Mineduc con los establecimientos
educacionales para la puesta en marcha de la priorizacidn, sin participacién de las comunidades
educativas. Al respecto aun cuando se entiende que el priorizado fue un curriculum de emergencia,

se advierte que igualmente podrian haberse buscado formas de incorporar la voz de los actores



educativos y de los territorios en la definicién curricular. Una idea que emerge en diversos didlogos
sobre este punto es que a la base de esta verticalidad y de la ausencia de espacios de participacién
esta la desconfianza en el docente, la concepcidn de un sujeto pasivo que requiere que le entreguen
“todo dado”, considerando desde la excesiva prescripcién de los OA, los textos escolares y hasta los
programas de estudio concebidos como manuales para la figura de un docente incapaz de tomar
decisiones curriculares. Por lo anterior, una amplia variedad de actores enfatiza la necesidad de que
se difundan mensajes claros desde el nivel central sobre los auténticos espacios para la autonomia
y la flexibilidad para la toma de decisiones curriculares. Cabe destacar que esta flexibilidad curricular
surge como un elemento fundamental en los didlogos por asignaturas, en los que se sefiala que esta
incluiria el discernimiento por parte de docentes sobre la implementacion de una priorizacion
prescrita a nivel central o bien, la generacion de una nueva priorizacién ajustada a las necesidades

contextuales.

En segundo lugar, existe consenso entre los actores de los didlogos en torno a la percepcién de un
sistema educativo desarticulado que entrega sefales contradictorias a los establecimientos
educacionales y sus comunidades. Por un lado, la priorizacién incentiva la autonomia de los
profesores para que decidan la forma de contextualizar, de integrar objetivos, de trabajar en base
a la interdisciplinariedad, de manera colaborativa, etc. Sin embargo, por otro lado, las politicas
educativas imperantes y el sistema de aseguramiento de la calidad en su conjunto contindan
revelando la primacia de la evaluacién estandarizada sobre algunas areas del curriculum por sobre
otrasy la centralidad de la rendicidn de cuentas con consecuencias para las comunidades escolares.
El SIMCE en particular es mayoritariamente mencionado como un icono de una politica de
evaluacién que atenta contra la autonomia docente, en virtud de sus multiples efectos nocivos para
el sistema escolar, ampliamente explorados por la investigacion académical. Es importante al
respecto mencionar asimismo la opinién de actores que destacan la sefial también paradojal que se
ha dado al sistema escolar con la decision de continuar con la aplicacién del SIMCE este afio y el
espiritu de la Politica de Reactivacion Integral de Aprendizajes “Seamos Comunidad” del Ministerio
de Educacién. En la misma linea, en varios didlogos surge la critica a la labor de la politica de

supervision que se percibe excesivamente centrada en el cumplimiento de la cobertura curricular.

! Se mencionan efectos nocivos como el “teaching to the test”, el estrechamiento curricular, el stress y agobio docente,
etc.



En tercer y ultimo lugar, un aspecto en torno al cual existe amplia coincidencia entre los
participantes de los didlogos es la tensidon que se advierte entre la sefial de espacio para la
autonomia docente y la falta de acompafiamiento, orientaciones, recursos y apoyos para su
adecuada implementacion; lo que requiere ser mejorado para el afio 2023. En general, se comparte
la idea de que el Mineduc tiene un rol central en proveer las orientaciones y los recursos para los
establecimientos educacionales, advirtiendo que este acompafiamiento no fue puesto a disposicién
del sistema escolar durante la pandemia junto con la priorizacion curricular. Entre los apoyos
requeridos se mencionan la necesidad de orientaciones claras para la comprension de la flexibilidad,
la provision de mejores condiciones de infraestructura, la reorganizacion de los tiempos para el
adecuado despliegue del trabajo colaborativo entre los docentes, los requerimientos de
capacitacion docente, la necesidad de contar con materiales contextualizados y a tiempo, y el

acompafiamiento de los lideres intermedios (jefes técnicos), entre otros.

En relacion con la provision de las condiciones desde el nivel central para la adecuada
implementacién de la priorizacién curricular, en la mayor parte de los didlogos se dieron a conocer
experiencias de escuelas y de docentes que durante la pandemia tuvieron que acudir a todo tipo de
estrategias y recursos propios para poder continuar ensefiando en condiciones de extrema
precariedad, sobre todo en términos de la infraestructura tecnoldgica necesaria tanto en los
establecimientos como en los hogares. Lo anterior da cuenta de que la conversacién recogida en
los didlogos viene a confirmar un diagndéstico ya ampliamente reconocido y compartido sobre la

profundizaciéon de las brechas de aprendizaje en condiciones de desigualdad.

Como un elemento conclusivo que aparece en multiples espacios de didlogo se menciona la
necesidad de un programa de diseminacion curricular y de acompafiamiento a gran escala que debe
impulsar el Estado para acompafiar y apoyar a las comunidades educativas en el proceso de
apropiacion curricular, con orientaciones técnicas sobre cémo implementar el curriculum en base a
los principios de flexibilidad, contextualizacién, integracion, restitucién de habilidades de base,

interdisciplinariedad, nuclearizacién, integracion, etc.

3.4.4.0portunidad para repensar el curriculum:



Una visién en torno a la cual convergen la mayor parte de los participantes de los didlogos es que la
priorizacion curricular prescrita al sistema escolar abrié la oportunidad para repensar el curriculum
global en todas sus dimensiones. Se plantea que en la medida que la inédita situacién de pandemia
interrumpié el normal funcionamiento del sistema escolar obligando a las escuelas a tomar
multiples decisiones curriculares, se fue abriendo la posibilidad de detenerse a evaluar los limites y

alcances del curriculum y la forma de construirlo.

Se destaca especialmente que esta oportunidad de reflexionar y de mirar mds analiticamente el
curriculum se ha dado en las mismas comunidades educativas, entre los docentes y equipos
directivos, y no solo en el contexto de la reflexién académica, de los investigadores y de los decisores
de politicas educativas del nivel central. En efecto, se constata transversalmente entre los actores
el hecho de que la misma situacion de pandemia con la consecuente priorizaciéon curricular puesta
a disposicion de las escuelas, obligd a los docentes a tomar decisiones de contextualizacion, de
fusion e integracion de OA, a partir fundamentalmente de la bUsqueda y uso de espacios de trabajo
colaborativo. Al respecto se comparten experiencias y relatos de escuelas cuyas comunidades
educativas se apoyaron y trabajaron en conjunto e interdisciplinariamente para tomar decisiones
pedagogicas a partir del ejercicio de priorizacidén curricular. Experiencias como las de aulas
comunitarias que poseen un trabajo previo articulado con otras redes, experiencias regionales en
contextos de poblacién indigena, de zonas mineras, industriales, rurales, etc., son mencionadas
como ejemplos de trabajo autonomo donde incluso ha habido incorporacién de saberes propios
integrados al curriculum. Mds aun, se destacan aquellas modalidades educativas cuyo trabajo
habitual es priorizar el curriculum adaptédndolo a las caracteristicas y necesidades especificas de sus
estudiantes, tales como las aulas hospitalarias, los establecimientos de la EPJA y las escuelas

especiales, entre otras.

Segun diversos actores, precisamente este espacio que las comunidades escolares se tomaron para
decidir curricular y pedagdgicamente en sus propios contextos debe ser considerado como una
sefial central para salir del paradigma curricular tradicional y avanzar hacia una construccién
curricular mas participativa y contextualizada, donde efectivamente es posible trabajar en funcién

de una seleccidon de objetivos de aprendizaje.

En relacién con este punto, las opiniones destacan la necesidad de:



Impulsar un curriculum descentralizado con mayor participacidn de los docentes y de las
comunidades educativas en su conjunto, considerando la definicion de sus criterios, el
disefio, la implementacién, la difusion, etc. Se enfatiza la necesidad de un curriculum en
didlogo con las comunidades educativas, con un enfoque desde los territorios, desde las
escuelas y desde los mismos docentes, apuntando a un actor mas empoderado, todo lo cual
es un pilar fundamental para el logro de aprendizajes significativos, desde espacios de
flexibilidad y contextualizacion curricular.

Fortalecer la participaciéon de las comunidades educativas en la toma de decisiones
curriculares, lo que incluye a estudiantes y sus familias, estas Ultimas, valoradas como parte
activa en el desarrollo de aprendizajes.

Mantener los conocimientos universales, pero en didlogo con los conocimientos locales,
incorporando la perspectiva y la pertinencia cultural y territorial en sus propios contextosy
realidades, considerando las caracteristicas y necesidades de los estudiantes.

Superar el curriculum extenso, sobrecargado, con una prescripcién excesiva de OA,
hiperfragmentado, con inconsistencias internas y con foco en la cobertura curricular,
actualizandolo con una perspectiva de trayectoria educativa, mas que en funcion de ciclos,
segmentos o tramos.

Avanzar hacia la flexibilizacién de las horas (plan de estudio), el trabajo interdisciplinario
entre asignaturas, el uso de estrategias como la ABP, la conformacion de duplas docentes y
trabajo colaborativo, entre otros. Al respecto, surge la observacién sobre que estos
aspectos se han ido perdiendo con la vuelta a la presencialidad, por lo que requieren ser
reforzados.

Disefiar un curriculum que responda a los temas actuales que interpelan a los jovenes como
la diversidad sexual, los fendmenos de convivencia, la inclusién, igualdad de género, etc.,
todos temas concebidos como curriculares. Ello, dado que existe una percepcion de que las
propuestas curriculares llegan a las escuelas disociadas del debate sociocultural vigente.
Eliminar concepciones erréneas acerca del curriculum y de las practicas pedagdgicas
asociadas, donde el gran ejemplo es |la cobertura curricular.

Tener como guias principios de desarrollo curricular como el de integracidn,
contextualizacién, interdisciplinariedad, integralidad, nuclearizacidn, transversalidad, etc.
Tomar como referente la reforma curricular de 3° y 4° Medio en sus principios

fundamentales de articulacion, priorizacidn e integralidad.



e Finalmente, respecto de este tema, diversas opiniones convergen en la idea de que este
espacio que se abrid para repensar el curriculum se asocia a la necesidad de impulsar el
desarrollo de una politica de desarrollo curricular desde una perspectiva mas sistémica que

incorpore los elementos sefialados.

3.4.5.Integracién de la dimensidn socioemocional:

Otro nucleo tematico que surge de manera transversal es la dimensién socioemocional, tanto en
términos de su incorporacion en las practicas pedagdgicas como en la misma definicién curricular.
Se sefiala al respecto que el escenario de retorno a la presencialidad post pandemia ha relevado la
urgente necesidad de trabajar y desarrollar habilidades y competencias socioemocionales en las
comunidades educativas para hacer frente a los multiples y generalizados problemas de convivencia
escolar que atraviesa transversalmente la realidad de las escuelas. Muchos asistentes a los didlogos
dan cuenta de que las comunidades educativas requieren orientacion sobre cémo vincular lo
académico con lo socioemocional, mientras otros sostienen que solo si lo socioemocional se
incorpora al curriculum, es posible generar resultados favorables porque de lo contrario no asegura

recursos para su implementacion ni se traduce en competencias.

3.4.6.Carencias y deudas de la formacién inicial docente:

Las diversas actorias asistentes a los didlogos coinciden en que la disposicién de la priorizacion
curricular en el sistema escolar evidencid las profundas carencias en la formacion inicial de los
docentes, quienes, como ya se ha sefialado, desplegaron todo tipo de estrategias y recursos para
continuar los procesos educativos durante la pandemia pese a sus carencias. Por lo anterior, los
actores sostienen que la priorizacién curricular constituyé un enorme desafio para las comunidades
escolares, dada la enorme heterogeneidad de competencias instaladas en los docentes y en los
establecimientos educacionales.

Respecto de este punto, los participantes dan a conocer deficiencias de base que las Universidades
no han sido capaces de mejorar en sus mallas curriculares y mencionan la necesidad de que estas
incorporen nuevos enfoques a sus planes de formacién. Al respecto se menciona por ejemplo que
las facultades de educacién han focalizado su formacion mas bien en términos de laimplementacion
del curriculum, mas que en el desarrollo del mismo.

Algunas de las deficiencias, carencias y necesidades de capacitacién mas importantes a las que se

alude son las siguientes:



e Carencias en cuanto a como se integran aprendizajes, para lo que fue clave el ABP.

e Deficiencias asociadas al desconocimiento de los cambios curriculares definidos desde el
nivel central, lo que se considera igualmente de responsabilidad de los mismos docentes.
Un ejemplo particular sobre este punto da cuenta de docentes de comunidades educativas
qgue hasta ahora desconocen cémo trabajar e implementar los principios de la reforma
curricular de 3° y 4° Medio.

e Deficiencias de docentes que no comprendieron bien la priorizacién curricular y las
orientaciones para su implementacion, por lo que dificilmente logran contextualizarla a sus
territorios.

e Necesidades de capacitacion en nuevas metodologias y herramientas didacticas.

3.4.7.Revision del paradigma evaluativo:

El Ultimo nucleo tematico que fue posible recoger a partir de los didlogos fue la demanda expresada
por repensar la evaluacion y sus implicancias en el sistema escolar. El foco de esta preocupacién es
como articular la priorizacién curricular con la adecuada implementacion del Decreto 67 en el
sistema escolar, considerando que este comenzd a aplicarse en los establecimientos durante la
pandemia, lo que a su vez implica que se requiere mayor exploracion e investigacidon. Sobre esta
necesidad de exploracion acerca de la implementacion del Decreto 67 aparecen preguntas como si
los docentes estan pudiendo hacer retroalimentacién, si la calificacion continda siendo lo mas
importante y si la evaluacién formativa esta siendo pensada y aplicada a contextos reales.

Finalmente, un elemento transversal en el discurso de los participantes es que la priorizacion
curricular se concibe como una oportunidad para transitar desde una evaluacién centrada en el
control hacia una evaluacién formativa de proceso, que hace mds sentido a la priorizacidon y que

enfatiza otros aprendizajes mds socioemocionales y transversales.



4. Conclusiones

Los Dialogos sobre la Priorizacién Curricular fueron instancias altamente valoradas por los
participantes tanto del sistema educativo, como por parte de los/as profesionales que siendo
funcionarios del Mineduc se contactan directamente con las escuelas (Supervisores y Apoyos
Unidades Técnicas), en este sentido, las reuniones fueron percibidas por una parte, como instancias
de participacién que abren el curriculum a la experiencia vivida y democratizan la toma de
decisiones al respecto y, por otra, como potenciadoras del alineamiento en los mensajes
ministeriales que llegan al sistema.

Asimismo, los/as participantes valoran y esperan que se repitan las oportunidades donde el
Mineduc se hace presente en los diversos territorios y contextos, especialmente en referencia a
unidades del Nivel Central del Ministerio de Educacion como es la Unidad de Curriculum vy
Evaluacion.

Esto es especialmente sensible en contextos especificos que han sido muchas veces invisibilizados
como, por ejemplo, las escuelas multigrados y rurales, los contextos de encierro y la educacién
especial. Todos ellos, perciben que la politica publica no siempre considera sus particularidades, por
lo que la incorporacién en instancias de levantamiento de informacién es altamente valorada.

En esta nueva etapa de retorno a la presencialidad, la Priorizacidon deberia orientarse a articular de
mejor forma los objetivos de aprendizaje considerando este nuevo contexto, y que permita tanto el
desarrollo de aprendizajes de cada asignatura y nivel, como abordar los diversos desafios de
aprendizajes.

Un aspecto relevante mencionado por los diversos actores es la importancia de realizar una
transicion curricular desde el curriculum priorizado a nuevas definiciones que puedan generarse en
el corto plazo, en ello, la entrega de informacién oportuna al sistema escolar surge como un aspecto
critico, ya que, en general, las comunidades educativas se enteran de forma tardia de los cambios
curriculares, teniendo poco tiempo para la apropiacion curricular y planificacién pedagdgica. Este
elemento emerge como un dmbito relevante para dar estabilidad a las politicas curriculares, dando
la posibilidad de preparacién a los equipos educativos de los establecimientos.

Tanto la generacién de espacios de didlogo sobre el curriculum, la consideracién de distintos
contextos educativos y la posibilidad de contar con una mirada de largo plazo en las definiciones
curriculares, son aspectos que fueron recomendados por la Mesa de Desarrollo Curricular del afio
2016 (Mineduc, 2016) y que se encuentran vigentes en el marco de las adaptaciones curriculares

vigentes.
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6. Anexos

6.1. Consentimiento Informado para participantes

Mizivtoria de
..

CONSENTIMIENTO INFORMADO

DIALOGOS SOBRE LA PRIORIZACION CURRICULAR: APRENDIZAJES DE SU IMPLEMENTACION EN
EL SISTEMA EDUCATIVO

hediante el presente documento, se deja constancia que |a o el participante tiene conocimiento
de gue los “Didlogos sobre la Priorizacion Curricular: aprendizajes de su implementacion en el
sistema educativa”, son instancias de analisis y discusion de la situacion curricular actual, donde
se recogen experiencias de implementacion y propuestas de diversas actorias del mundo

educativo y la sociedad civil.
Los didlogos se realizardn en modalidad presencial u on-line, lo que serd informado
oportunamente a cada participante. Seran grabados y la informacion recogida sera

sistematizada, de caracter publico y compartida con peosterioridad.

Este procaso de recoleccidn de informacidn tiene como propdsito generar insumos gque aporten

a la toma de decisiones respecto a eventuales adecuaciones curriculares.

La asistencia a los dialogos representa la aceptacion de los t8rminos de este consentimiento.



6.2. Documento Informativo para participantes

DIALOGOS SOBRE LA PRIORIZACION CURRICULAR: APRENDIZAJES DE SU
IMPLEMENTACION EN EL SISTEMA EDUCATIVO

La Priorizacién Curricular constituye una propuesta de curriculum de emergencia, originada a partir
del contexto sanitario (COVID-19) y sus efectos, entre ellos, la reduccién de horas lectivas. Se
propone para todos los niveles de escolaridad, es decir, educacién regular desde Educacién
Parvularia a 2° afio de Ensefianza Media, Plan de Formacidn General para 3° y 4° medio, Plan
Diferenciado de la Formacién Técnico Profesional y Educacién para Jévenes y Adultos. Estd vigente
en el sistema educativo hasta finales del afio 2022

En el contexto educativo actual, de retorno a la presencialidad, el sistema educativo debe
hacer frente a diversos desafios, entre ellos al aumento de la brechat de aprendizajes (Mineduc,
2020). La suspension prolongada de las clases presenciales profundizé las desigualdades educativas
y generd efectos de largo plazo en multiples dimensiones, a las que el Ministerio de Educacidn ha
buscado dar respuesta mediante la Politica de Reactivacion Educativa Integral “Seamos Comunidad”
(Mineduc, 2022).

Esta politica busca, entre sus propdsitos principales, integrar los aspectos socioemocionales,
de convivencia, igualdad de género y salud mental en las comunidades educativas. Ademas,
fortalece la accidn pedagdgica de las y los docentes, poniendo a disposicidn recursos y estrategias
curriculares y evaluativas pertinentes, garantizando las trayectorias educativas de nifos, nifias,
jévenes y adultos.

La reactivacion integral de aprendizajes es un proceso que convocara al Ministerio y a las
comunidades durante los préximos afios, en un trabajo sostenido para abordar los efectos de la
pandemia en el sistema educativo desde una mirada integral y contextualizada. En este marco,
resulta fundamental preguntarse cdmo la politica curricular puede contribuir a este esfuerzo
nacional y qué podemos aprender de la experiencia de implementacion de la priorizacién curricular,
de modo de llegar al sistema educativo con instrumentos curriculares pertinentes y adecuados al
nuevo contexto.

Es por esto que la Unidad de Curriculum y Evaluacidn del Ministerio de Educacién ha iniciado
un proceso de diagndstico y recoleccion de informacidén que se organiza en tres etapas: la primera
de revisién y analisis documental a partir de diversas fuentes; la segunda, de seguimiento y
monitoreo curricular a través de la aplicacion de un cuestionario on line; y la tercera, que
corresponde a estos encuentros denominados “Didlogos sobre la priorizacién curricular:
aprendizajes de su implementacion en el sistema educativo”.



Los didlogos son instancias de andlisis y discusion de la situacién curricular actual, donde se
recogen experiencias de implementacion y propuestas de diversas actorias del mundo educativo y
la sociedad civil. Este proceso tiene como propdsito generar insumos para la toma de decisiones
respecto a eventuales adecuaciones curriculares.

Referencias:

MINEDUC (2020). Impacto del COVID-19 en los resultados de aprendizaje y escolaridad en Chile.
Centro de Estudios Mineduc.

MINEDUC (2022). Politica de Reactivacion Educativa Integral “Seamos Comunidad”.



6.3. Preguntas para participantes de SLEP y DEPROV

DIALOGOS SOBRE LA PRIORIZACION CURRICULAR: APRENDIZAJES DE SU IMPLEMENTACION EN
EL SISTEMA EDUCATIVO

Los didlogos son instancias de analisis y discusién de la situacidn curricular actual, donde se recogen
experiencias de implementacién y propuestas de diversas actorias del mundo educativo y la
sociedad civil. Este proceso tiene como propdsito generar insumos para la toma de decisiones
respecto a eventuales adecuaciones curriculares en el marco de la politica de reactivacién integral
de aprendizajes.

En este contexto, le invitamos a compartir, con docentes y/o equipos directivos de los
establecimientos educacionales con los que trabaja, una conversacion guiada por las siguientes
preguntas orientadoras, con el objetivo de poder recoger las experiencias de implementacion de la
priorizaciéon. No es necesario que aplique estas preguntas como un cuestionario, ya que son una
guia para orientar la conversacion.

Preguntas
Ambito Pregunta

Disefo o ¢Qué fortalezas y dificultades presentd la propuesta de
priorizacion curricular emanada desde el MINEDUC?

o ¢Los Objetivos de Aprendizaje priorizados (nivel 1 y 2)
permiten la articulacion entre si en una misma asignatura y con otras?
éde qué modo?

o La priorizacion curricular se sustentd en tres principios:
seguridad, flexibilidad y equidad. ¢Estos principios le permitieron
orientar la gestioén curricular en los establecimientos educativos? ¢De
qué modo?

Implementacion o ¢A partir de la implementacidn de la priorizacion curricular, se|
han llevado a cabo innovaciones pedagdgicas en los centros
educativos? ¢Cudles?

o ¢De qué modo la priorizacidon curricular ha facilitado o
dificultado practicas pedagdgicas con enfoque interdisciplinario?
o A partir de la implementacién de la priorizacidn curricular ése

han desarrollado practicas de gestion curricular relacionadas con la
integracion de aprendizajes?

o A partir de la priorizacién curricular ¢se desarrollaron
instancias de desarrollo profesional docente que facilitaron su
implementacion?




. ¢Qué impactos positivos o negativos ha tenido la priorizacion
curricular en el Desarrollo Profesional de los docentes?

o ¢El curriculum priorizado permitié que se desarrollaran de
mejor manera las habilidades en las y los estudiantes? ¢ Por qué?
o é¢De qué modo la priorizacidon curricular ha facilitado o

dificultado el desarrollo de conocimientos disciplinares en las y los
estudiantes?

o ¢De qué manera la priorizacién curricular ha facilitado o
dificultades la contextualizacidn curricular en los centros educativos?
¢Qué tipos de contextualizacion pudieron desarrollar?

Evaluacion o éDe qué modo la priorizacidon curricular ha facilitado o
dificultado procesos de evaluacion formativa?
Otros o Si la priorizacion se extendiera durante el afio 2023 iQué

aspectos debiesen mejorarse y cudles mantenerse?




6.4. Protocolo para Sistematizacion
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PROTOCOLO PARA SISTEMATIZACION

DIALOGOS SOBRE LA PRIORIZACION CURRICULAR: APRENDIZAJES DE SU IMPLEMENTACION EN
EL SISTEMA EDUCATIVO

A continuacidn, se entregan orientaciones para quienes realicen el proceso de sistematizacion en
alguno de los Didlogos sobre la Priorizacién Curricular. El cumplimiento del presente protocolo
permitira resguardar la calidad metodoldgica del proceso de levantamiento de informacion.

Es importante mencionar que los Didlogos son instancias de analisis y discusion de la situacion
curricular actual, no es un espacio para difundir informacién por parte del Mineduc ni para generar
una conversacion de ida y vuelta, sino que interesa escuchar la voz de los y las participantes.

Les agradecemos su participacion en esta importante iniciativa y les invitamos a revisar las
siguientes indicaciones metodoldgicas generales para el proceso de sistematizacién:

1. El documento que debe ser utilizado para vaciar y sistematizar la informacién que surja de
cada didlogo es el Acta de Sistematizacion de Didlogos que se adjunta.

2. Cada didlogo es moderado por un profesional del Equipo de Desarrollo Curricular de la
Unidad de Curriculum y Evaluacién con apoyo de otro profesional del mismo Equipo,
otorgando total centralidad a las voces de los asistentes. Por ello solamente puede
intervenir el moderador del didlogo en la conversacidn a través del planteamiento de las
preguntas directrices, sin intervencion de quien apoya ni de quien sistematiza.

3. Cada didlogo es grabado, por lo que el audio de cada instancia estara disponible y puede
ser solicitado por quienes ejerzan el rol de sistematizadores.

4. La parte inicial del acta sirve para los datos de Identificacion de cada instancia de didlogo.

5. La segunda y central seccion del acta corresponde a la seccién de Desarrollo del didlogo,
donde se deben ir registrando las ideas centrales que van surgiendo frente a las preguntas
gue guian el didlogo.

6. Cuando el didlogo incorpore siete personas o menos debe permitir la identificacion de cada
participante con sus iniciales.

7. Latercera seccion corresponde a las Conclusiones del didlogo, orientada al registro de los
principales acuerdos, desacuerdos y focos que pueden extraerse del didlogo, y que deben
ser sistematizados una vez concluido el mismo. Estas conclusiones deben ser registradas en
vifietas.



8. La ultima seccidn del acta corresponde a las Observaciones adicionales, que solo debe ser
llenada en el caso de que se estime necesario registrar alguna informacién de contexto que
escape al desarrollo del didlogo y que amerite ser consignada.



6.5. Listas de asistencia participantes






